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RESUMO

Elaborar algumas palavras a respeito da aprendizagem no ambito da escola que ndo
sejam reduzidas a simples definicdes construidas teoricamente ao longo da histéria
exige esfor¢o de compreensao epistemoldgica de trés entidades que devem compor esse
espaco: professor, aluno, conhecimento — sem os quais a escola se travestiria de outro
papel ou outros papéis, sob a aparéncia de uma proposta de formagio de seres humanos.
Nesse sentido, a formagdo educativa e escolar da pessoa € algo fluido no processo de
ensino-aprendizagem por ter movimento intemporal e dialético. O conhecimento pode
dar-se num instante epistemoldgico ou num insight, uma vez percorrido o caminho
interior do desejo, do prazer e da mobilizagdo de ideias em relagdo ao saber, num
processo de construcdo e reconstru¢do do pensamento.
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ABSTRACT

Develop a few words about learning within the school, that are not reduced to simple
definitions theoretically constructed throughout history, requires epistemological
understanding of three entities that should be part of this space: teacher, student,
knowledge. Without these elements the school would not perform its function. The
educational formation of the person is a somewhat fluid in the teaching-learning process
by having timeless and dialectical movement. Knowledge happen in an epistemological
moment or an insight, once traveled the inner path of desire, pleasure, and the
mobilization of ideas in relation to knowledge in a process of construction and
reconstruction of thought.
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Una cultura detenida en un periodo escolar
es la cabal negacion de la cultura
cientifica. No hay ciencia sino mediante
una escuela permanente. Esta escuela es
la que ha de fundar la ciencia. Entonces
los intereses sociales se invertiran
definitivamente: la sociedade se hara para
la Escuela y no la Escuela para la
Sociedad. (LACROIX, 1973, p. 13).

E papel institucional da escola formar pessoas por meio do
conhecimento. Essa afirmacdo serve de suporte para se indagar que
conhecimento a escola deve construir com o0s seus sujeitos, tendo em vista as
variagbes multifacetadas e complexas de incomensuraveis informacgdes que
permeiam a sociedade e adentram as fronteiras escolares, as quais nao se
dissociam do sujeito por estar ele culturalmente desenvolvendo relagées
psicossociais e afetivas.

Lacroix (1973, p. 12), refletindo sobre o duplo pensamento de
Bachelard, o poético e o cientifico, destaca que “la duracion humana es
continuidad: en cada instante somos la condensacion de la historia que hemos
vivido”. E dialeticamente, mencionando aqueles que defendem a psicologia
humana, afirma que “el tiempo es aquello que no puede transportar su ser de
un instante a outro para hacer de él una duracién” — frase derivada da ideia
metafisica do livro de Roupnel, que Bachelard (2007, p. 17) traduziu na
expressao de que “o tempo sé tem uma realidade, a do Instante”, ou seja, a
realidade do instante e a suspensado dela entre renascer e morrer, e que foi
denominada pelo epistemologo de “realidade entre dois nadas”, pois o instante
€ metafisicamente solidao.

A ideia metafisica decisiva do livro de Roupnel é esta: O tempo so
tem uma realidade, a do Instante. Noutras palavras, o tempo é uma
realidade encerrada no instante e suspensa entre dois nadas. O
tempo podera sem duvida renascer, mas primeiro tera de morrer. Nao
podera transportar seu ser de um instante para outro, a fim de fazer
dele uma duragao. O instante é ja a soliddo... (BACHELARD, 2007,
pp. 17-18)

Dai, talvez, a razdo da forgca da energia temporal da sociedade e da
inversao espacial da fungéo da escola afetando aquilo que se pode chamar de

o “instante do conhecimento”.
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A aprendizagem enquanto conhecimento — e conhecimento
produzido na escola — reveste-se de diferentes e ténues aspectos que variam
de teoria para teoria, mas também se ancora em conceitos fincados em
paradigmas do pensamento filosofico e cientifico, de consolidagao construida
no instante do tempo e que vem atravessando séculos.

Para Bachelard (1996, p. 14), o conhecimento ancora-se no
racionalismo cientifico, ou seja, na ideia mesma, na razdo, no pensamento
abstrato, na verdade construida e confirmada cientificamente em confronto com
varios e diferentes pontos de vista e entre todos os conhecimentos de uma
época, especialmente as “ideias fecundas”. E a experiéncia cientifica coerente
de um “pluralismo inicial” que faz surgir a critica racional ao ato de conhecer na
construcao do pensamento cientifico, porque “a critica racional da experiéncia
forma um todo com a organizacgao tedrica da experiéncia: todas as objecdes da
razao sao pretextos para experiéncias” (1996, p. 13). “A razdo é uma forma de
relagdo com o mundo que constantemente se reveste de outras formas, que
nao pertencem ao dominio da Raz&o: atras do sujeito de saber, a analise traz a
tona as outras dimensdes do sujeito” (CHARLOT, 2000, p. 60).

No progresso do pensamento humano, Bachelard (1996, pp. 14-15),
contrapondo-se aos dados concretos da realidade e da observacao
sistematica, com a lucidez intelectual do seu tempo (e posteridade), ao
escrever A formacdo do espirito cientifico: contribuicdo para uma psicanalise
do conhecimento, explicita epistemologicamente a importancia da prudéncia
cientifica tanto para fatos conhecidos como para fatos desconhecidos, haja
vista que “as pretensdées dos espiritos concretos que pensam captar de
imediato o dado” nao esbarram em contradicdes, com vista a confirmacao de
suas hipoteses de pesquisa, tampouco preocupam-se com a discussao e a
retificacdo de erros. Outra questdo analisada pelo autor é o desrespeito as
“verdades escolares”, uma vez que, por meio delas, dever-se-ia compreender
“que verdades de fato conseguem integrar-se de imediato na ciéncia”, tendo

em vista que:

[...] Para confirmar cientificamente a verdade, € preciso confronta-la
com varios e diferentes pontos de vista. Pensar uma experiéncia é,
assim, mostrar a coeréncia de um pluralismo inicial.

[...] Tal método critico exige uma atitude expectante quase tédo
prudente em relagcdo ao conhecido quanto ao desconhecido, sempre
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alerta diante dos conhecimentos habituais, sem muito respeito pelas
verdades escolares. (BACHELARD, 1996, p. 15).

E a experiéncia cientifica construida que se encarrega de retificar os
erros do pensamento cientifico e ainda possibilita a resolugéo de dificuldades,
duvidas, problemas e questbes da realidade, mediante a superacdo de
obstaculos epistemolégicos das experiéncias primeiras. E pela ruptura de
causas de estagnacdo (e até de regressdo) e de causas de inércia,
denominadas de obstaculos epistemoldgicos, que o conhecimento real ou
verdadeiro, traduzido como pensamento cientifico, poderda se projetar num
espaco antes nao definido, numa realidade ndao dada, tornando-se claro o

pensamento empirico e, na pratica, o ato de conhecer.

O conhecimento do real é luz que sempre projeta algumas sombras.
Nunca é imediato e pleno. As revelagbes do real sdo recorrentes. O
real nunca é “o que se poderia achar” mas é sempre o que se deveria
ter pensado. O pensamento empirico torna-se claro depois, quando o
conjunto de argumentos fica estabelecido. Ao retornar a um passado
cheio de erros, encontra-se a verdade num auténtico arrependimento
intelectual. No fundo, o ato de conhecer da-se conira um
conhecimento anterior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos,
superando o que, no proprio espirito, &€ obstaculo a espiritualizagao.
(BACHELARD, 1996, p. 17)

Com esse raciocinio de que o conhecimento cientifico pensado e
construido € que a acepcao de aprendizagem imiscui-se de forma abstrata e
dialética, porquanto os conhecimentos habituais, considerados de “pluralismo
inicial” do ato de conhecer, ndo sao ingenuamente anulados, mas sofrem
mutacdo e contradicao: aquilo que faz parte da crenca do saber (experiéncia
primeira, opinides, preconceitos, instintos conservativos, unidade, certeza,
contrapensamento ou fato mal interpretado, conhecimento ndao questionado,
conhecimento geral, obstaculo verbal, conhecimento unitario e pragmatico)

ofusca o espirito cientifico daquilo que se deve saber.

A ideia de partir de zero para fundamentar e aumentar o proprio
acervo s6 pode vingar em culturas de simples justaposigdo, em que
um fato conhecido € imediatamente uma riqueza. Mas, diante do
mistério do real, a alma nao pode, por decreto, tornar-se ingénua. E
possivel anular, de um sé golpe, todos os conhecimentos habituais.
Diante do real, aquilo que cremos saber com clareza ofusca o que
deveriamos saber. Quando o espirito se apresenta a cultura
cientifica, nunca é jovem. Alids, € bem velho, porque tem a idade de
seus preconceitos. Aceder a ciéncia é rejuvenescer espiritualmente, é
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aceitar uma brusca mutagédo que contradiz o passado. (BACHELARD,
1996, p. 18).

Noutras palavras, o conhecimento do “mistério real” transformado
em saberes pode ser obscurecido se ndo considerar a ideia de erros, de
davidas e indagacgdes proprias do pensamento cientifico. E preciso, segundo
Bachelard, saber formular problemas, uma vez que nao é toda verdade que
engendra um fato a conhecer cientificamente. Portanto, é nos argumentos
dialéticos ou no “instante” que o pensamento acontece no movimento dos jogos
de ideias que a verdade racional deixa de ser mistério e passa a ter luz e
projetar algumas sombras.

A ruptura epistemolégica ocorre entdo no instante dialético entre o
conhecimento construido (e ndo dado) e o que se deve dele pensar
(pensamento- ideia) diante de erros, duvidas e, quica, de acertos (em
reconstrucéo).

Com a afirmagdo bachelardiana de que “todo conhecimento
cientifico é resposta a uma pergunta” (1996, p. 18) — porque se nao houver
pergunta ndo se pode falar em conhecimento cientifico — e de que no
“conhecimento cientifico tudo € construido” e ndo dado, ndo se pode descartar
que “o conhecimento adquirido pelo esforco cientifico pode declinar’ ante a
reconstrugdo de um outro conhecimento. Logo, o pensamento cientifico deve
ser questionado para superar o obstaculo da inércia e tomar os fatos como se
fossem ideias e as inserir num sistema de pensamento em constante
reconstrucao, pois “s6 a razdo dinamiza a pesquisa, porque € a unica que
sugere, para além da experiéncia comum (imediata e sedutora), a experiéncia
cientifica (indireta e fecunda)” (BACHELARD,1996, p. 20).

E na racionalizagdo das dificuldades enfrentadas pelo pensamento
que se constroem os conceitos cientificos como modo de mostrar, por
“explicacdo” e ndo por “designacao”, outros conceitos circundantes a mesma
palavra, ao mesmo objeto, que se movimentam por um vetor de abstracao, de
modo a afastar a ideia de que se deve saber apenas para saber; de que se
deve saber com vista a reorganizar todo o sistema de saberes intelectuais, num
constante refazimento do pensamento e em total abandono dos fatores

filosoficos de unidade cientifica.
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Com efeito, as crises de crescimento do pensamento implicam uma
reorganizagao total do sistema de saber. A cabega bem feita precisa
entdo ser refeita. Ela muda de espécie. Opde-se a espécie anterior
por uma fungao decisiva. Pelas revolugbes espirituais que a invengao
cientifica exige, o homem torna-se uma espécie mutante, ou melhor
dizendo, uma espécie que tem necessidade de mudar, que sofre se
ndo mudar. Espiritualmente, o homem tem necessidade de
necessidades. (BACHELARD, 1996, p. 20).

s

Sob os principios de que uma cabeca bem feita é “fechada e produto
da escola” e de que o homem, movido pelo espirito cientifico, deseja saber
para, imediatamente, melhor questionar, Bachelard (1996, pp. 19-20) considera
que a escola também pode ser um obstaculo epistemolégico (“obstaculo

pedagdgico”) ao pensamento cientifico.

E otimismo tolo pensar que o saber serve, automaticamente, para
saber, que a cultura torna-se tanto mais facil quanto mais extensa for,
que a inteligéncia enfim, sancionada por éxitos precoces ou por
simples concursos universitarios, se capitaliza qual rigueza material.
[...] pode-se com certeza dizer que uma cabega bem feita €
infelizmente uma cabeca fechada. E um produto da escola.

[...] Precisar, retificar, diversificar sao tipos de pensamento dinamico
que fogem da certeza e da unidade, e que encontram nos sistemas
homogéneos mais obstaculos do que estimulo. Em resumo, 0 homem
movido pelo espirito cientifico deseja saber, mas para, imediatamente,
melhor questionar. (BACHELARD, 1996, pp. 20-21)

Embora Bachelard, como educador e pedagogo que foi, tenha
afirmado, segundo Lacroix, que a escola devesse “fundar a ciéncia”, o que se
observa é que essa escola deveria se constituir de forma “permanente” e nao
se deter apenas em periodos escolares, porque sendo assim ela € a negacao
da cultura cientifica (que deveria se desenvolver na escola). E pela escola que
os conhecimentos construidos poderiam ser reconstruidos, pensados
cientificamente nos passos dos cientistas, da “cultura cientifica”, tendo em vista
que “a revelagao do real é recorrente”. O conhecimento ndo € imediato e pleno,
€, racionalmente, pensado com um conjunto de argumentos estabelecidos no
ato do conhecer, para sé dai conceber com lucidez e clareza o conhecimento
empirico.

Da afirmagdo de que “o homem movido pelo espirito cientifico
deseja saber, mas para, imediatamente, melhor questionar”’, remete-se a
reflexdo de que o conhecimento cientifico e mesmo a aprendizagem

pressupdem algo psicanalitico, como o desejo e a mobilizagdo do desejo. A
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mobilizag&do do desejo em relagdo ao conhecimento € engendrada em raz&o do
pensamento, da inteligéncia — do espirito cientifico mesmo —, com vista a
transforma-lo em saber (ou saberes). Assim, pode-se pensar que o0 desejo
também pressupde ou antepde-se ao saber, o qual se apoia em outro conceito
psicanalitico: a mobilizagéo.
Logo, toda cultura cientifica deve comegar [...] por uma catarse
intelectual e afetiva. Resta, entdo, a tarefa mais dificil: colocar a
cultura cientifica em estado de mobilizacdo permanente, substituir o
saber fechado e estatico por um conhecimento aberto e dindmico,

dialetizar todas as variaveis experimentais, oferecer enfim a razao
razdes para evoluir.

A nocao de saber para o aluno é uma questao de significados e de
sentido, pois, de acordo com Charlot, “0 homem esta em busca de significado,
de sentidos. Ele precisa encontrar um sentido, inclusive quando esta sendo
enganado por outros” (2005, p. 16).

Charlot, referenciando as premissas de Bachelard, traz uma reflexao
dos conceitos de “mobilizagdo” e “desejo” como categorias que se entrecruzam
na psicanalise e na sociologia e como algo que possibilita a interpretagéao pelo
sujeito a respeito de si mesmo e do mundo — mas para isso impde-se um
distanciamento do conceito de posicao objetiva e subjetiva: posicdo social

definida do sujeito (do aluno).

A mobilizagdo € um movimento interno do aluno, é a dindmica interna
do aluno que, evidentemente, se articula com o problema do desejo.
Nesse caminho, a sociologia encontra-se com a psicanalise, e a
dinamica do desejo é analisada sob o ponto de vista social e também
pessoal, inclusive na perspectiva do inconsciente. O sujeito do desejo
€ um sujeito que interpreta o0 mundo. Uma das nossas atividades
mais importantes é a de interpretar o mundo: interpretagao de nossa
vida pessoal e do que estd acontecendo com os outros. Por isso, eu
dou uma grande importancia a idéia de sentido. Significado e sentido.
Inclusive, distinguindo a posi¢gao social objetiva e a subjetiva.
(CHARLOQT, 2005, pp. 19-20)

Entre a discussao da légica da escola (emprego) e a logica do saber
(conhecimento), nos tempos atuais, Charlot (2005, p. 27) reflete dizendo que “o
saber é o centro da experiéncia da escola. A escola € um lugar onde o
professor esta tentando ensinar coisas para alunos que estdo tentando
aprendé-las. Quem teoriza a escola e esquece esse fato deixa o mais

importante fora do pensamento”.

Revista Cientifica FacMais, Volume. III, Niimero 1. Ano 2013/1° Semestre. ISSN 2238-8427.



Péginaz 5

Celma Freitas. Aprendizagem Escolar: um instante epistemolégico do conhecimento.

De seus estudos, Charlot, recorrendo ao pensamento dos filosofos,
como Sdcrates, Platdo, Descartes, Hegel, da o devido crédito a eles quanto a
questéo da relagdo com o saber, asseverando que a relagdo com o saber nao
€ uma questdo nova. Ele ainda pontua que o saber cientifico é central na obra

epistemoldgica de Bachelard.

A questdo da relagdo com o saber cientifico também n&do é nova.
Além de ser, em parte, tratada através da anterior, é central na obra
epistemoldgica e histérica de Bachelard. Mesmo que ele nao utilize a
expressao “relagdo com o saber cientifico”, é exatamente a isso que
se refere quando escreve, desde 1983, em A formagdo do Espirito
Cientifico: “O espirito cientifico deve-se formar contra a natureza (...),
contra o fato colorido e diverso. O espirito cientifico deve-se formar
reformando-se”.

O desejo como uma questdo aberta nos conceitos da psicanalise
importa ser considerado como aquilo que leva ao prazer, ao gozo, ou seja, ao
“desejo de”, e, no campo do conhecimento, torna-se o desejo de saber. Charlot
(2005, p. 37) afirma que “a questdo € compreender, portanto, como se passa o
desejo de saber (como busca de gozo) a vontade de saber, ao desejo de
aprender, e, além disso, ao desejo de aprender e saber isso ou aquilo”.

N&ao bastasse a compreensdo de que o desejo é gozo, € prazer de,
Chalort (2005, p. 37), de forma clara, referendando J. Beillerot e Lacan, aponta
que a energia do deseja passa pela eleicdo do saber pelo sujeito, isto €, “o
desejo de saber deve eleger o saber, um saber, este ou aquele saber, ou entao
eleger outros objetos como substituto do saber”. E importante, portanto,
compreender que relacdes o sujeito estabelece com a eleicao de seus saberes
ou objetos, ou ainda com o préprio conhecimento.

Quanto ao Bachelard poético, que nao se confunde com o Bachelard
cientifico, Lacroix expde em Gaston Bachelard: el hombre y la obra que seus
dois momentos de producao intelectual ndo significam, em principio, excluir um
em favor de outro, mas que é possivel mescla-los, porquanto o homem real
deve ser compreendido de varias maneiras. E o conhecimento ou o espirito
cientifico forma-se e reforma-se pela razdo afetiva e pela imaginagéo criativa
do suijeito.

Nas palavras de Lacroix (1973, pp. 13-14):
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Por eso la obra de Bachelard es una doble pedagogia: pedagogia de
la razon — pedagogia de la imaginacion. El primer principio que las
rige es que no hay que confundirlas: esta el hombre diurno de la
ciéncia y el hombre nocturno de la poesia. Pero si no mezclarlas es
sin duda separarlas, esto no significa excluir a una em favor de outra.
Quien se lo preguntava, recibia de Bachelard esta clara respuesta: “Si
usted me pide que mezcle la dois vias, entonces yo le digo: muy bien,
interrogue al hombre de dia y al hombre de la noche. Cuando voy a
escuchar un concierto, cuando visito una exposicion, no tengo la
impresién de que deba hacer um razonamiento. No debo obligar al
pintor, al artista a adoptar los valores del hombre de ciencia; pero
usted se da cuenta de que la humanidad real tiene todas las
posibilidades y que debemos ser hombres de varias maneiras.
Siempre dije que era conveniente que el que piensa alegrara sus 0jos
en una exposicion; pero ahora hago la invitacién inversa, seria
oportuno que los artistas se convirtieran en modestos escolares; no lo
comprenderian todo, pero comprenderian que los hombres se
esfuerzan por compreender. Habria una comunicacion de estima y de
admiracién reciproca.

Acompanhando as duas realidades do pensamento de Bachelard,
Charlot (2005, p. 36), com sensibilidade, esforca-se por compreender os dois
saberes distintos desse episteméblogo, na medida em que associa 0s conceitos
bachelardianos de “corte epistemolégico” e de “obstaculo epistemoldgico” como
sendo “fundamentais para pensar a relagdo com o saber cientifico”. E ao final
de seu pensamento destaca ainda que:

Poder-se-ia, alias, considerar que o que faz a unidade do Bachelard
epistemdélogo e do Bachelard que desenvolve o que chama de
“psicanalises” (do fogo, da terra, etc.) é a prépria questao da relagao
com o saber de um sujeito envolvido em relagbes mudltiplas no
mundo. (CHARLOT, 2005, p. 36)

A escola como é dada a conhecer no mundo ocidental €, para
Bachelard, um obstaculo pedagégico e epistemoldgico, porquanto a pedagogia
nesse espagco ndo muda seu método pedagdgico, ndo lida com a questao da
mudanca de cultura experimental, do erro, da ignorancia e da irreflexdao. A
escola tem como esforgo educativo a proposta de que todos devem acertar, e
aprender ndao pode passar pelo senso do fracasso. Alidas, o epistemologo
(1996, p. 24) afirma que “o educador ndo tem o senso do fracasso justamente
porque se acha mestre. Quem manda ensina. Dai, a torrente de instintos”.

Os professores de ciéncias imaginam que o espirito comega como
uma aula, que é sempre possivel reconstruir uma cultura falha pela
repeticdo da licdo, que se pode fazer entender uma demonstragao
repetindo-a ponto por ponto. Ndo levam em conta que o adolescente
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entra na aula de fisica com conhecimentos empiricos ja constituidos:
nao se trata, portanto, de adquirir uma cultura experimental, mas sim
de mudar a cultura experimental, de derrubar os obstaculos ja
sedimentados pela vida cotidiana. (BACHELARD, 1996, p. 23).

Na escola, pode-se pensar que haja dois tipos de relagdes — uma
psicolégica (professor-aluno) e outra psicanalitica (relagdo com o saber do
professor e do aluno). Segundo Bachelard (1996, p. 24), a relacao psicanalitica
caracteriza “todos os elementos da energia espiritual e prepara uma regulacéao
cognitivo-afetiva indispensavel ao progresso do espirito cientifico”.

No entanto o progresso do espirito cientifico esbarra-se na
complexidade ontolégica e na complexidade epistemolégica. De Masi (1983, p.
505), em A contribuicdo da epistemologia, escreve que a complexidade
ontologica € a defasagem da origem da perenidade daquilo que se constitui
como complexidade, prevalecendo a despropor¢cao entre as dificuldades da
vida pratica e a escassez de meios concretos disponiveis para supera-las. A
complexidade epistemoldgica revela-se quando prevalece a desproporgcao
entre a riqueza de oportunidades praticas e a pobreza de paradigmas tedricos

capazes de justifica-la no plano conceitual.

Por essa razdo, de Bachelard em diante, os epistemdlogos trazem a
discussao o problema da complexidade; e por isso a complexidade
ontolégica — determinada pela emergéncia do acaso, do aleatério, da
desordem, da complicagdo, do emaranhado, das multiplicagbes, das
proliferagdes, do polimorfismo e da metis — confunde-se com a
complexidade epistemolégica, determinada pela emergéncia dos
cursos e recursos, da pluralidade, da dificuldade, da contradigdo, da
relagcdo circular entre produtor e produto, da relagao holistica entre
parte e todo, da relagéo retroativa entre causa e efeito, da dificuldade
e impossibilidade de tomar decisdées (DE MASI, 2003, p. 506).

Nesse sentido, a cultura cientifica, ao permear a escola, deve
prevalecer com rupturas do conhecimento experimental e empirico e buscar no
aprender uma reorganizagao de conhecimento, refazendo-os
progressivamente, uma vez que “a cabeca bem feita precisa entdo ser refeita”
e o homem movido pelo pensamento cientifico tem melhores condicées de
questionamento da realidade.

N&ao se discute que o obstaculo epistemoldgico possa ser estudado
no desenvolvimento histérico do pensamento cientifico e na préatica da

educacao; alias, Bachelard assim o entende, embora afirmando que em ambos
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0s casos essa tarefa ndo é facil. Diz ele que “a historia, por principio, € hostil a
todo juizo normativo. E, no entanto, necessario colocar-se num ponto de vista
normativo, se houver a intengao de julgar a eficacia do pensamento”.

Como o pensamento cientifico, analisado historicamente, pode néo
servir a evolugao desse pensamento, igualmente a escola pode interromper o
fluxo das ideias, da raz&o. Ela deve considerar que a sua fungdo € mobilizar o
aluno para a relagdo com o saber, por meio de uma perspectiva da razao, e até
da razao evoluida, porque, segundo Bachelard (1996, p. 22), “é¢ s6 com as
luzes atuais que podemos julgar com plenitude os erros do passado espiritual”.

Entre passado e futuro, importa analisar que, no racionalismo
aplicado de Bachelard, é do futuro que vem o fundamento com vista a atua
retrospectivamente no passado, substituindo-se um tempo psicol6égico por um
tempo epistemoldgico. A base da ciéncia esta na frente dela mesma, pois a
ciéncia ndao abandona a sua prépria pedagogia, em que o erro denunciado e
compreendido é o momento indispensavel para a sua reconstrucao.

Na educagéo, a instancia pedagdgica possibilitaria 0 desdobramento
simultaneo do professor e do aluno: o professor se desdobraria em professor e
aluno. E a forga do ensino, pelo pensamento racional, estaria estabelecida em
periodos intemporais, num tempo descontinuo; numa dialética de fatos
significantes e de incidentes, reconhecidos como desprovidos de significacoes
(BACHELARD, 1977, pp. 34-35); num instante epistemolégico — o que, em
outras palavras, daria condi¢cdes de dizer que o conhecimento se transformaria
em saber, ante o engajamento cientifico que o sujeito ancora em suas
necessidades.

A escola, pensada em razdo das reflexdes bachelardianas, € tida
como um espaco de diferenciacdao de “conhecimento refinado” e como uma
comunidade cientifica na qual apresenta postulado dialético, com suas teorias
e praticas. Nesse lugar, “a pessoa afeita a cultura cientifica € um eterno
estudante” (BACHELARD, 1977, p. 31).

A escola é o modelo mais elevado da vida social. Continuar sendo
estudante deve ser o voto secreto de todo professor. Devido a prépria
natureza do pensamento cientifico em sua prodigiosa diferenciagao e
devido a inevitdvel especializagdo, a cultura cientifica coloca
incessantemente o verdadeiro cientista na situacdo de estudante. Os
filésofos poderao rir-se disso. Mas, se assim o fizerem, darédo provas
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de que ndo acompanham a cultura cientifica em seus atos. De fato,
os cientistas frequentam a escola uns dos outros. A dialética do
mestre e aluno inverte-se sempre. (BACHELARD, 1977, p. 31)

A atividade cotidiana da ciéncia e da escola, numa pedagogia
dialogada, faz-se num movimento de racionalidade criadora entre professor e
aluno e em razdo da justificacdo dos conhecimentos habituais pelos
conhecimentos refinados ou cientificos. “Esse racionalismo ensinado devera
verificar-se na sua tomada de estrutura, precisamente como valor, valor pelo
qual se vé que compreender é uma emergéncia do saber”. Dialeticamente “o
professor sera aquele que faz compreender — e na cultura mais avancada em
que o aluno ja compreendeu — sera ele quem fara compreender melhor”
(BACHELARD, 1977, p. 27).

Aparentemente pode-se pensar que 0 ensino estaria nas maos do
mestre (ensino tipico da escola tradicional), no entanto a aprendizagem pela
racionalidade aplicada pode ocorrer no enfrentamento de erros e dificuldades
do aluno em relacdo ao ensino, € nesse instante epistemolégico que a
aprendizagem se forma ou reforma-se. Nessa perspectiva, 0 mestre, consoante
Bachelard (1977, p. 29), “apresenta-se como negador das aparéncias, como
freio a convicgbes rapidas. Ele deve tornar mediato o que a percepcéo
proporciona imediatamente. [...] Ele deve entrosar o aluno na luta das ideias e
dos fatos, fazendo-o observar bem a inadequacéo primitiva da ideia com o
fato”. O conhecimento cientifico sera ao mesmo tempo de intuicdo sensivel e
intuigao intelectual.

Assim, a tendéncia entre o conhecimento cientifico e a relacdo com
o saber no ambito da escola é compreender que o que vale para as
descobertas da ciéncia vale nas descobertas individuais: na aprendizagem.

O instante epistemolégico da aprendizagem do conhecimento, que
se da de forma intemporal e racionalmente dialética, seria o que Claude
Bernard denominou de insight Mas nao como algo magico, certo e
instantaneo. Embora de eclosao repentina, o instante epistemolégico ou insight
do conhecimento da-se como fruto de um longo percurso interior de desejo, de
gozo, de prazer e de mobilizagdo em relagdo com o saber, eleito e estabelecido

com lenta maturagdo de ideias, em constante construgdo e reconstrugdo de
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novas explicagbes do pensamento, da aprendizagem — sendo a mobilizagdo o
movimento dessas ideias.

Nao se estabelece, portanto, uma relagdo com o saber apenas pelo
saber, mas em razdo do pensamento cientifico e do conhecimento que se
redimensionam em outras redes de conceitos cientificos, num movimento em
que o espirito cientifico (a inteligéncia refinada) deve formar-se contra a
natureza da experiéncia primeira enquanto se reforma no instante em que
surge a aprendizagem do conhecimento. Logo, aprende-se aprendendo e
reaprendendo o conhecimento por uma psicanalise de afetividade cognitiva
epistemolégica da razao.
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