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RESUMO

Este artigo analisa a educagdo como fendmeno intrinsecamente politico, situado no
centro das disputas hegemédnicas nas sociedades capitalistas. Partindo do
pressuposto freiriano da nao neutralidade da educacgao, investiga-se como a escola
pode ser tanto um aparelho reprodutor da ordem social, quanto um espaco de
resisténcia, emancipacao e criagdo. A analise langca mao dos conceitos de Paulo
Freire, Antdnio Gramsci e Nadezhda Krupskaia, explorando conceitos como os de
alienagao, hegemonia e o papel da escola na formagao de consensos, assim como os
ideais de educacao omnilateral e politécnica e de uma educacao libertadora. Por fim,
o texto identifica nos IFs brasileiros uma possivel materializacido concreta desse
projeto educativo emancipatorio.
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ABSTRACT

This article analyses education as an intrinsically political phenomenon, situated at the
centre of hegemonic disputes in capitalist societies. Starting from Freire's premise of
the non-neutrality of education, it investigates how the school can be both a
reproductive apparatus of the social order and a space of resistance, emancipation,
and creation. The analysis draws on the concepts of Paulo Freire, Antonio Gramsci,
and Nadezhda Krupskaya, exploring concepts such as alienation, hegemony, and the
role of the school in the formation of consensus, as well as the ideals of omnilateral
and polytechnic education and a liberating education. Finally, the text identifies in
Brazilian Federal Institutes of Education (IFs) a possible concrete materialization of
this emancipatory educational project.
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1 INTRODUCAO

A educacao, longe de ser um fendbmeno neutro ou desinteressado, ocupa
posicao central na constituicdo das relagdes sociais (Freire, 1970). Em uma sociedade
estruturada a partir da divisdo de classes, a escola emerge como um territério de
contradi¢cdes, no qual se articulam tanto os mecanismos de reprodugcdo da ordem
social quanto as possibilidades de transformagéo e emancipagdo humana (Moreira &
Pulino, 2021).

No Brasil, a década de 1960 que marca o comecgo da redemocratizacao a partir
das lutas sociais, assinala para a compreensado da educagao como praxis sociais no
Pais. A partir da publicagdo dos escritos de Paulo Freire — inicialmente em 1967 em
A Educacgédo como pratica da liberdade) — a educagédo passa a ser discutida como
sinbnimo de humanizagao e conscientizagdo, nao apenas no campo do magistério,
como da psicologia social (Moreira & Pulino, 2021).

A nao neutralidade da educagao manifesta-se de forma evidente nas politicas
publicas que, sob o pretexto de modernizacéo e eficiéncia, operam o desmonte da
formagao critica e a subordinagéo da escola as exigéncias do mercado (Cabral Junior,
2018). A Medida Provisoria n°® 746/2016 (Brasil, 2016), que instituiu a Reforma do
Ensino Médio no Brasil, é expresséo dessa logica: ao reduzir a presenga de disciplinas
como Filosofia e Sociologia, desloca a escola de um espago de reflexdo e produgao
de cidadania para um espago de adestramento técnico (Ramos & Frigotto, 2017).
Assim, a reforma nao apenas altera curriculos, mas redefine o préprio sentido da
educacéo, afastando-a de sua fungéo social emancipadora e aproximando-a da légica
produtivista que sustenta a ordem capitalista (Ramos & Frigotto, 2017).

Dado a situagao geopolitica e contemporanea (Scott et al., 2025), da crescente
crise socioambiental (Werse, 2023) e de saude e seguranga publica (Marilia, 2025),
discutir sobre o papel da escola e da educagdo como uma praxis responsavel por
possibilidades de transformacdes sociais se apresenta como essencial. A escola
enquanto primeira instancia socializadora (Morin, 2015) € o lugar no qual os sujeitos
aprendem ao aprender — conceito utilizado por Freire e por Morin ao assinalar a
capacidade de, no fazer pedagogico disciplinar, o estudante aprende a socializar, a
ler o mundo e se comunicar — e com isso, (re)elaboram suas percepg¢des sobre o

mundo.
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Para uma leitura de conjuntura, necessaria para a compreensao da sociedade,
toma-se o trabalho como categoria primaria. O trabalho é a transformag¢ao material da
natureza, mas que na mesma medida, também transforma as relagcbes humanas
(Marx, 2011). Na sociedade capitalista, contudo, essa relagédo se torna mediada pela
exploracao da forgca de trabalho e pela concentracdo do capital nas méaos da
burguesia, o que subordina tanto as condi¢gdes objetivas quanto as formas de
consciéncia dos individuos aos interesses da classe dominante (Marx, 2011; 2004).

Ao discorrermos sobre as diferentes formas de educacéo e sua relacido com a
sociedade, € preciso construir uma clara articulagao historica entre educacéao e
trabalho: tomar a educagdao enquanto fenbmeno tanto produzido por uma
historicidade quanto atravessado pelas relagdes sociais de produgao nos permite
enxergar o trabalho como categoria fulcral para a analise da geragdo de necessidade
de diferentes tipos de conhecimento - e, portanto, de diferentes formas de educacao
- para a satisfagao de diferentes interesses mercadoldégicos.

O conceito de alienagao, aqui, se torna imprescindivel para a analise. A fim de
que a desigual relagdo de dominagao imposta pela burguesia capitalista ndo seja
percebida pela maioria despossuida, ocorre a alienagao do trabalho: o trabalhador se
torna um ser alienado, n&o apenas de seu produto, mas de sua propria esséncia. Ele
se torna um objeto, separado daquilo que o constitui enquanto ser humano (Marx,
2004).

No contexto europeu do inicio do século XX, marcado por intensas
transformacgdes politicas e sociais, diferentes pensadores marxistas buscaram
reinterpretar e adaptar as ideias de Marx as realidades especificas de seus paises.
Na Italia, sob o cenario do fascismo, Antonio Gramsci destacou-se ao ampliar a
compreensao das relagdes entre Estado e sociedade civil, introduzindo o conceito de
Estado ampliado - conceito que abarca nao apenas os aparelhos coercitivos do poder
publico, mas também os aparelhos privados de hegemonia, como a Escola, a Igreja e
os Meios de Comunicacdo. Essas instituicbes atuam na constituicdo do consenso
social, naturalizando os valores e interesses da classe dominante. A Escola, nesse
contexto, desempenha papel estratégico na reprodugéo das estruturas de dominacgao,
funcionando como um mecanismo ideolégico que reforga a hegemonia sob a
aparéncia de neutralidade e universalidade (Gramsci, 2014).

Dada a Escola enquanto campo de reprodugao ideolégica quando situada no

sistema capitalista, a educagdo mostra-se um cenario de disputa entre dominagao e
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emancipagao. Também no inicio do século XX, Nadezhda Krupskaia contribuia de
modo singular ao propor uma educagao revolucionaria e integral, fundada nos
principios do socialismo e da emancipacao humana. Apds a Revolucéo de Fevereiro
de 1917, Krupskaia se dedicou a organizagdo do sistema educacional soviético,
combatendo o analfabetismo e estruturando o sistema de bibliotecas. Considerada a
primeira pedagoga comunista, ela defendia a formacéo omnilateral do sujeito como
via para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas e para a construgao
de uma sociedade sem classes (Lodi-Corréa, 2018).

A formagao omnilateral proposta por Krupskaia seria aquela que busca uma
formagao integrada entre o conhecimento intelectual, as habilidades manuais e o
encontro da cultura em suas manifestacbes estéticas (Ciavatta, 2014). Essa
concepgao buscaria formar sujeitos capazes de compreender e intervir criticamente
na realidade social, articulando ciéncia, trabalho e cultura como dimensbdes
indissociaveis da experiéncia educativa. Nascida do do ideal socialista de superacao
da divisao entre trabalho manual e intelectual, a formagao omnilateral promoveria uma
formagao humana integral que se contrapbe a légica fragmentaria e utilitarista da
educacao voltada ao mercado.

Sua concepgao pedagogica, fundamentada na dialética entre teoria e pratica,
aponta caminhos para uma formagao de sujeitos ativos e engajados na transformacéao
social. A escola, nesse sentido, deve estar enraizada na vida social e voltada a
emancipagao do coletivo, ndo a reprodugao das hierarquias socialmente impostas
(Lodi-Corréa, 2018).

Nesse sentido, pode-se apontar um dialogo entre a omnilateralidade e o
principio da politecnia. Trabalhada por Ciavatta (2014), a educacao politécnica
possibilita a compreensao do trabalho em seu principio educativo, permitindo que o
sujeito reconhega a si mesmo enquanto produtor historico da existéncia. Na medida
em que propdem o dominio dos fundamentos cientificos das diversas formas de
produgao e a compreensao da totalidade dos processos sociais, educagao omnilateral
e politécnica se aproximam, fazendo frente a uma tendéncia pedagogica que reduz a
educacao a “neutra” reproducéio técnica.

No contexto latino-americano os Institutos Federais (IF) incorporam em suas
praticas pedagogicas o ideal de uma educagdo omnilateral. Esses espacgos se
configuram como importantes instrumentos de resisténcia e de concretizagdo de um

projeto educativo comprometido com a formagdo humana integral. Ao articular
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trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, os IF’s atualizam no Brasil o ideario de uma
educacéo integral, politécnica e omnilateral, orientada para a emancipagao humana e
a transformacao social (Dantas, 2020).

Inspirado pela tradicdo humanista e pelas lutas populares do século XX, Freire
retoma, em outros termos e condigdes histéricas, 0 mesmo compromisso com a
emancipagao dos oprimidos por meio da educacgao. O autor propde, ao longo de sua
obra, uma educacéo libertadora, fundamentada na construgdo do pensamento critico
€ na emancipacgao dos oprimidos. Para ele, a educacao € uma pratica politica: nunca
neutra, ela pode tanto reproduzir quanto desafiar a ordem dominante (Freire, 1996).

Ao valorizar a consciéncia critica e a participagao ativa dos educandos, sua
proposta pedagdgica traz a ideia da escola como ferramenta anti-hegemoénica e
trabalha o pensamento critico como ferramenta transformadora: “a educagéo
libertadora € o ato de conhecer e transformar a realidade, ao mesmo tempo em que
os sujeitos se conhecem como transformadores dela” (Freire, 1970, p. 66). Assim, a
educacao pode se tornar uma pratica politica que visa ndo apenas a transmissao de
conhecimentos, mas a formacdo de sujeitos criticos capazes de transformar a
realidade e superar as condi¢gdes de opressao.

Esse artigo busca discutir a fungdo da educagdo e da escola enquanto
instrumentos de transformacgdo social e enquanto ferramentas de adequacéao
hegeménica. Para tanto, utilizaremos como base tedrica as contribuicbes de Karl
Marx, Friedrich Engels e outros autores da teoria social critica para a analise da
sociedade contemporanea. Antonio Gramsci, Paulo Freire e Nadezhda Krupskaia, por
sua vez, formardo a base essencial para conceituar uma educacido pautada na
superagao das logicas excludentes. Por fim, pretende-se apresentar como a escola
se localiza na sociedade de crises e como pensar, a partir disso, o futuro e a educacgao

no cenario atual.

2 SOCIEDADE, TEORIA, PRATICA E TRANSFORMAGAO

Na analise marxista, a sociedade capitalista se sustenta pela exploracéo da forca
de trabalho e pela concentracdo do capital nas m&os da burguesia, subordinando
tanto as condigbes materiais quanto as dimensdes subjetivas do proletariado aos

interesses das classes dominantes.
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Para Marx (2004), as condigbes materiais objetivas, que incluem as relagbes de
producao e a estrutura econbmica, constituem a base sobre a qual se organiza a vida
social, moldando as possibilidades de agdo e as condicbes de existéncia das
diferentes classes. O subjetivo, por sua vez, diz respeito as percepcgodes, ideologias e
consciéncias formadas pelos individuos, as quais emergem e se desenvolvem a partir
dessas condi¢des materiais.

No entanto, na analise marxista, as estruturas objetivas da sociedade sao tidas
como anteriores ao subjetivo, dado que s&o as condigées materiais que determinam?®,
em Uultima instancia, as formas de consciéncia e as ideologias que circulam na
sociedade (Marx, 2004). Assim, argumenta-se que a transformacao das condi¢des
materiais de produgdo seria 0 primeiro passo necessario para uma alteragcao
significativa da consciéncia social e, consequentemente, da realidade vivida pelos
trabalhadores.

Nesse cenario, um papel central na manutencdo da ordem capitalista é
desempenhado pelo Estado: para Marx e Engels (2013), o Estado n&do se apresenta
enquanto uma instituicdo neutra ou mediadora dos interesses gerais da sociedade,
mas um instrumento de dominagéo de classe. Ele existe para assegurar a reprodugao
das condi¢gbes que garantem a continuidade da exploragdo capitalista, funcionando
como uma instancia que protege os interesses da classe dominante, tanto por meio
da coercdo quanto da producdo e difusdo de ideologias que legitimam essa
dominagdo. "O governo moderno ndo € sendao um comité para gerir 0s negocios
comuns de toda a classe burguesa." (Marx; Engels, 1848, p.161).

A partir disso, Gramsci (2014) da continuidade as postulagdes da teoria politica
marxista ao formular a teoria do Estado ampliado. Por meio desse conceito, a obra
gramsciana evidencia que a dominagao de classe nao se sustenta exclusivamente por
meio da coercdo exercida pelo aparelho estatal, mas, também, pela produgao de
consenso no seio da sociedade civil. O Estado, portanto, ndo se restringe as
instituicdes juridico-politicas (como o governo, o exército ou a policia), mas abrange
também a rede de instituicbes culturais e educacionais que atuam na formacéo da

subjetividade e na legitimagdo da ordem vigente (Gramsci, 2024).

5 Determinagdo, em Marx, no sentido da relagdo material-objetivo, ndo tem o sentido de um
conteudo prefigurado, sendo mais proximo ao sentido de um exercicio de pressbées. O termo
“dependéncia”, aqui, ndo quer dizer que os aspectos subjetivos ndo sao importantes, mas sim que
a subjetividade esta em constante correlacdo com as condigdes materiais postas ao sujeito.
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[...] todo Estado é ético na medida em que uma das suas fungdes mais
importantes é elevar a grande massa da populagdo a um determinado nivel |
cultural e moral, nivel (ou tipo) que corresponde as necessidades de
desenvolvimento das forgcas produtivas e, portanto, aos interesses das
classes dominantes (Gramsci, 2024, p. 149).

Gramsci (2024), entdo, introduz a relagdo entre estrutura e superestrutura. A
estrutura, formada pelas relagdes de producdo, determina em grande medida a base
sobre a qual se erguem as superestruturas, as instituicdes juridicas, politicas, culturais
e educativas que, por sua vez, retroalimentam a prépria estrutura ao consolidar
consensos e normas sociais. Esse conjunto de praticas e discursos constitui o que
define hegemonia: uma forma de diregdo, intelectual e moral que a classe dominante
exerce sobre a classe dominada, assegurando a adesao “espontanea” da sociedade
aos seus valores e interesses.

Ideologia, cultura, educagao, religido, entre outros elementos, compdem, pois, a
concepgao gramsciana de superestrutura. A relagdo de determinagdo da
superestrutura pela base mostra-se a mesma que Marx langa mao para elaborar a
relagao entre o objetivo e o subjetivo. Nesse sentido, a superestrutura ndo ocupa uma
posicao de passividade perante a estrutura, mas uma de produgao dialética, na qual
estrutura e superestrutura constroem-se mutuamente.

Desse modo, a compreensdo de base e superestrutura evidenciam que a
transformacao social ndo ocorre apenas por mudangas econdmicas ou politicas
isoladas, mas pela interacao dialética entre as condi¢gdes materiais da producgao e as
formas ideoldgicas que as legitimam (Gramsci, 2024, William, 2011). Dessa forma, a
superestrutura ndo € um reflexo passivo do campo econdémico-politico, mas parte
integrante de um bloco histérico, onde as contradigcbes entre base econdmica e
ideologica se expressam.

Os individuos sao constituidos historicamente pelas condigdes materiais de
existéncia, sendo sua consciéncia formada nas relagdes sociais que emergem dessas
condigdes (Marx, 2020). Nesse sentido, a critica e a teoria adquirem relevancia néao
apenas como instrumentos de analise, mas como forcas potencialmente
transformadoras quando apropriadas pelas massas, capazes de orientar praticas
sociais que desafiem a ordem vigente.

E nesse ponto que se possibilita a articulacdo da nogdo gramsciana de
hegemonia: o poder de uma classe nao se restringe a coergao, mas se exerce por

meio da lideranga intelectual e moral, consolidando consensos e moldando a
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subjetividade coletiva. Assim, a teoria, ao penetrar na consciéncia social e mobilizar
sujeitos historicamente constituidos, converte-se em poder material, capaz de
transformar a estrutura social e abrir caminho para a transformacao da sociedade
como um todo (Gramsci, 2014).

Nesse sentido, Gramsci (2014) amplia a concepgao tradicional de Estado ao
propor a ideia de Estado ampliado, dividido em duas dimensdes: a sociedade politica
stricto sensu e a sociedade civi. Na primeira, a hegemonia se manifesta
principalmente por meio da coerg¢ao; na segunda, € construida através dos chamados
aparelhos privados de hegemonia como igrejas, escolas e sindicatos, fundamentais
para a formacéo do senso comum e da opinido publica.

Embora reconhecga o papel da sociedade politica na manutengao da ordem e no
exercicio do poder coercitivo, Gramsci (2014) enfatiza que a hegemonia se
fundamenta na sociedade civil. Nela, atuam os chamados intelectuais, responsaveis
por difundir valores, moldar visdes de mundo e mediar a relagao entre sociedade civil
e sociedade politica. Esses sujeitos, sejam eles conscientes ou nao, operam
assegurando a continuidade da hegemonia mesmo dentro do proprio Estado.

Ainda, em Gramsci (2014) dividem-se os intelectuais entre classicos e
organicos. Os intelectuais classicos sdo aqueles que, mesmo quando se articulam no
campo tedrico critico, o fazem de maneira desconexa da sua classe social, enquanto
os intelectuais organicos trabalham de maneira conectada a sua classe, a partir da
pratica social como critério da verdade. Os intelectuais organicos tém um papel
fundamental na transformacgao da cultura e na luta por uma nova realidade, que visa
transformar o modo de vida e de producéo cultural. Os intelectuais acabam sendo, na
analise gramsciana, a principal fonte de formagao politica e cultural: eles, ao liderarem
os aparelhos privados de hegemonia, seriam a linha de frente da disputa hegeménica
na sociedade civil, podendo tanto perpetuar o modelo vigente quanto ir contra ele
(Gramsci, 2014).

E justamente nesse terreno que a educacdo se torna um dos instrumentos
centrais da disputa hegemdnica. Ao atuar sobre a formagao da subjetividade, a escola
participa do processo de consolidacdo ou de questionamento das ideologias
dominantes, constituindo-se como um espaco de producao e reproducao do consenso
social (Gramsci, 2014). Ao conceber a escola como um dos principais aparelhos
ideoldgicos do Estado, Gramsci amplia a analise marxista da sociedade. A escola,

portanto, surge como instituigdo responsavel por difundir e consolidar a hegemonia da
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classe dominante por meio da internalizagao de valores, normas e conhecimentos que

legitimam a ordem social vigente.

3 O AMBIENTE ESCOLAR E SUAS CONTRADIGOES

Krupskaia (2017) demonstra como a educagdo, enquanto instituicdo social,
reflete e reproduz a estrutura de classes, atuando como instrumento de formacéao
social e ideoldgica. A escola, no Estado burgués, funciona como um mecanismo de
subjugacao intelectual e de adestramento das massas, transmitindo conteudos e
valores que legitimam a propriedade privada e a ordem vigente, a fim de manter o
controle social e desmobilizar processos emancipadores. A educagao, nesse
contexto, reproduz a divisdo de classes, oferecendo ao filho do operario um ensino
limitado, ao filho do pequeno-burgués uma formagao administrativa, e a elite uma
preparagao para governar e desfrutar de privilégios.

Segundo Krupskaia (2017), a escola publica, sob a tutela da burguesia, se
constitui como um instrumento de reproducdo das relagdes de poder e de controle
social, orientado para moldar a consciéncia e o comportamento dos filhos dos
trabalhadores de acordo com os interesses da classe dominante. Embora forneca
conhecimentos elementares, a educagao obrigatéria condiciona 0 acesso ao saber a

assimilacao da ideologia burguesa.

Na escola, cada dia, cada hora, cada minuto, o estudante executa suas
atividades em obediéncia e respeito aos mais velhos. A adoracgao pelo poder,
pela riqueza e pela educagéo burguesa é ensinada aos estudantes a partir
de pouca idade. (...) Em poucas palavras, a tarefa da escola publica € manter
estudantes com a moral burguesa, diminuir sua consciéncia de classe e fazer
deles um rebanho obediente (Krupskaia, 2017, p.67-68).

A concepgao de uma educacgéo tecnicista como “neutra” ja traz consigo uma
carga ideoldgica que favorece a classe dominante. Com base no que € apresentado
por Krupskaia (2017), contudo, a escola transcende a mera transmissao de
conhecimentos e configura-se como um ativo aparelho ideologico central para a
manutengdo da hegemonia, articulando valores, normas e praticas que consolidam a
dominacéao da classe dominante e inibem a emergéncia de processos emancipatdérios.

Krupskaia (2017) propde uma concepg¢ao de educacgao socialista centrada na
formacao integral do individuo. A escola deve fornecer os recursos necessarios para
o desenvolvimento pleno, abrangendo desde os sentidos e habilidades praticas até a

criatividade e as artes. Entretanto, o aspecto central da educacao socialista é a
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formacéo do senso coletivo e a compreensao de que o trabalho constitui a base do
ser humano, permitindo ao individuo reconhecer seu papel como membro ativo da
comunidade. Essa proposta se contrapde a supressao da individualidade, a cultura
livresca isolada e ao isolamento social caracteristicos da educagao burguesa. Dessa
forma, o individuo é capacitado a realizar trabalho intelectual, historicamente
reservado as camadas privilegiadas, e a superar a dependéncia burocratica, tornando-
se protagonista de sua prépria vida.

No contexto brasileiro, Ciavatta (2014) identifica na educagao politécnica e
omnilateral um caminho possivel para a superacdo da dualidade histérica entre
formacéo intelectual e formagao técnica. A politecnia ndo se reduz ao dominio de
multiplas técnicas, mas constitui uma forma de compreender a totalidade dos
processos de trabalho e de produgao da vida social.

Ciavatta (2014), destaca a disputa em torno das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio que reflete o embate
entre dois projetos antagbnicos de formacdo: de um lado, a perspectiva critica,
fundamentada no trabalho como principio educativo e na formagcao omnilateral, de
outro, a concepgao tecnicista, alinhada as demandas do capital e a logica da
empregabilidade. Essa tensdo se manifesta na propria formulagdo das Diretrizes
Curriculares nacionais (DCN’s), em que coexistem principios de formacgao integral,
articulando ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, e, simultaneamente, orientacbes
que subordinam o curriculo as exigéncias imediatas do mercado.

A educacao profissional, nesse contexto, torna-se campo de disputa
hegemonica. Ora reforga a reproducéo das relagcdes capitalistas de produgao, ora se
coloca como possibilidade de resisténcia e emancipagao (Ciavatta, 2014). A
consolidagdo de uma educacéo politécnica e omnilateral exige romper com o dualismo
histérico entre formacgéo geral e profissional, promovendo uma integragdo curricular
que possibilite ao educando compreender a totalidade social e atuar como sujeito
transformador, e ndo apenas como forca de trabalho adaptada as flutuacoes
econdmicas.

A educagao, nesse sentido, ndo deve ser entendida como uma panaceia capaz
de resolver todos os problemas sociais, mas como o0 meio mais eficaz para construir
novos conceitos e habilidades que, posteriormente, repercutirdo em diversos campos

da sociedade. A educagao omnilateral visa promover o senso coletivo, a valorizagao
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do trabalho como base da vida social e a formacgao de individuos capazes de atuar de
maneira autbnoma e consciente.

Como afirma a autora:

De modo especifico, busca-se contribuir para um futuro em que a superagao
da dualidade de classes sociais traga um padrdo digno de vida e de
conhecimento ndo apenas para as elites, mas também para os trabalhadores,
os verdadeiros produtores da riqueza social, e seus filhos (Ciavatta, 2014, p
202).

Essa perspectiva dialoga com o que Krupskaia defendia como a funcao social
da escola. A educagao nao pode se restringir ao ensino de oficios, mas sim integrar o
trabalho produtivo ao conhecimento cientifico, formando o sujeito social para
compreender o mundo que o cerca e atuar sobre ele de maneira consciente
(Krupskaia, 1932). Desse modo, a educagao profissional emancipatéria deve ser
aquela que supera a légica do adestramento para o mercado (usando Frigotto, 2001),
chamada por Freire (1970) de educacgéo bancaria.

A instituicdo escolar que consegue vincular o trabalho ao saber permite a
classe trabalhadora apropriar-se do conjunto de conhecimentos humanos, e, assim,
disputar hegemonias na sociedade (Krupskaia, 1932). Ao resgatar esse principio, a
educacdo omnilateral assume um carater de classe opondo-se a fragmentagao

exigida pela légica do mercado entre saber e fazer.

3.1 Educacéo, escola e praxis transformadora

A pedagogia critica formulada por Paulo Freire representa um desdobramento
tedrico-pratico da tradi¢ao critica, ao incorporar e ressignificar as etapas pedagogicas
e a fungdo da escola a partir de uma perspectiva que ndo a da fragmentacéo
sistémica. Freire, ao transformar a pratica educativa em ato de e criacdo, abre
caminho para uma nova leitura da escola: ndo apenas como aparelho ideolégico do
Estado, mas como potencial espago de contra hegemonia, onde o oprimido pode se
reconhecer como sujeito historico e agente de transformacéo coletiva (Freire, 1996).

Ao entender a educagao como pratica social situada, Freire denuncia o carater
reprodutivista da escola tradicional, que ele chama de educagao bancaria, em que o
conhecimento € depositado nos estudantes como se fossem recipientes passivos.
Contra esse modelo, propde uma pedagogia problematizadora e dialégica, que parte
da realidade concreta dos educandos e de suas condicdes histéricas para construir,

coletivamente, o saber. Essa concepcado confere a educagao um papel historico
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transformador, posto que, ao problematizar o mundo vivido, o sujeito se reconhece
como capaz de agir sobre ele e modifica-lo (Freire, 1970).

Ao enfatizar o papel da consciéncia critica e da participagao ativa dos sujeitos
no processo educativo, Freire (1970) radicaliza o compromisso com a transformacgao
social, articulando educacédo e emancipagdo em um projeto pedagdgico voltado a
libertacdo dos oprimidos.

Situando-se no contexto das desigualdades estruturais produzidas pelo
capitalismo, a educacao que busca a superacao deste quadro torna-se um ato politico,
inseparavel do compromisso com a superacdo das condicbes de opressao. A
pedagogia freiriana, portanto, ultrapassa a mera transmissdo de conteudos: € um
processo dialético de humanizagao, em que o ser mais, expressao que o autor utiliza
para designar a vocagéao ontologica do ser humano a liberdade e a autonomia (Freire,
1970, p.18) se realiza pela praxis, pela reflex&o critica e pela agao transformadora

Dai, a necessidade que se impbde de superar a situagdo opressora. Isto
implica no reconhecimento critico, na “razdo” desta situagdo, para que,

através de uma acgao transformadora que incida sobre ela, se instaure uma
outra, que possibilite aquela busca do ser mais (Freire, 1970, p 18).

Assim, educar € um ato ético e politico que implica reconhecer a inconclusao
humana e o carater histérico da consciéncia, que se forma e se refaz na relacdo com
0 outro e com o0 mundo.

A centralidade do processo de conscientizagao, para Freire (1996), reside na
implementagdo de uma nova forma de educar, derivada de seu método de
alfabetizacéo, que n&o se limitava a decodificagdo de palavras, mas a leitura critica
do mundo. Como o autor explicita, tratava-se de um “método de alfabetizacido por
meio da conscientizagao” (Freire, ano p.), que, em vez de propor a repeticao de frases
descontextualizadas, buscava provocar o estudante a reconhecer os
condicionamentos de sua realidade e a agir sobre eles.

Alfabetizar, nesse sentido, era um ato politico, uma forma de o oprimido
aprender a dizer a sua palavra e, ao fazé-lo, afirmar-se como sujeito histérico e

transformador do mundo:

Eis porque, em uma cultura letrada, aprende a ler e escrever, mas a intengéo
ultima com que o faz, vai além da alfabetizagdo. Atravessa e anima toda a
empresa educativa, que nédo é sendo aprendizagem permanente desse
esforgo de totalizacdo — jamais acabada — através do qual o homem tenta
abracar- se inteiramente na plenitude de sua forma. E a prépria dialética em
que se existéncia o homem. Mas, para isto, para assumir responsavelmente
sua missdo de homem, ha de aprender a dizer a sua palavra, pois, com ela,
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constitui a si mesmo e a comunh&o humana em que se constitui; instaura o
mundo em que se humaniza, humanizando- o. (Freire,1970, p 7).

Trata-se, portanto, de mobilizar a educagdo como um apoio indispensavel para
0S processos revolucionarios, num movimento que transcende a dimensao
instrucional. A educacéo, para ele, deve ser vivida como praxis, isto €, como unidade
entre acao e reflexdo, em que o educador também aprende e o educando também
ensina. Essa reciprocidade rompe com o autoritarismo e inaugura uma relagéo
pedagogica fundada na solidariedade e na construgdo coletiva do conhecimento,
permitindo que ambos se constituam como sujeitos éticos e criticos diante da
realidade (Freire, 1970).

A proposta de Freire (1996) de uma educacéo problematizadora e dialdgica
rejeita 0 modelo bancario e alienante de ensino, que reduz os estudantes a condigao
de receptaculos de informagdes, em oposi¢cado a isso, propdée uma pedagogia da
autonomia, na qual ensinar significa criar as condigdes para que o conhecimento seja
produzido e reconstruido coletivamente. Essa pedagogia parte do reconhecimento de
que o educador e o educando sao seres inacabados, condicionados, mas nao
determinados, e que, por isso, podem transformar a realidade. “Ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua
construcao” (Freire, 1996, p. 13.

Nesse aprofundamento da consciéncia historica e da formagado omnilateral, o
debate sobre o papel social da instituicdo educativa ganha contornos de
complexidade, dialogando com o pensamento de Morin (2015). Para o soci6logo
francés, a escola ndo pode ser compreendida apenas como um aparato de instrugao,
mas como a primeira instancia socializadora na formagao de individuos capazes de
lidar com a incerteza e a interdependéncia do mundo (Morin, 2015). O Pensamento
Complexo exige uma reforma do pensamento que supere a fragmentagao disciplinar,
tipica do modelo de educacgao bancaria criticado por Freire, em favor da religagcao dos
saberes complexus, o que é tecido em conjunto.

A articulagao entre a praxis transformadora freiriana e o pensamento complexo
de Morin (2015) se manifesta na necessidade de educar para o reconhecimento da
unidade na diversidade do humano, formando sujeitos que compreendam que o local
esta inserido no global e que a objetividade do mundo se relaciona dialeticamente com
sua propria subjetividade. Ao se reconhecer como parte de um sistema complexo, e

nao apenas como um individuo isolado, o educando é estimulado a desenvolver uma
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ética da compreensao e da solidariedade indispensavel ao projeto de humanizagéo
coletiva.

A praxis pedagogica critica articula reflexdo e acao transformadora como
caminho para a construgao da autonomia e da consciéncia social, reconhecendo que
a emancipagao s6é pode emergir quando o sujeito compreende a si mesmo como parte
ativa da transformacao histérica (Freire, 1970).

Ao enfatizar que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1970, p. 39), o autor
afirma que o processo educativo é essencialmente relacional e histérico. O dialogo,
portanto, ndo é apenas método, mas fundamento ontolégico de uma pedagogia
libertadora. Ele instaura o espago da escuta, do encontro e da criacdo coletiva de
sentido, onde a palavra se torna agdo e o saber se converte em forca social. E nesse
movimento que o conhecimento deixa de ser instrumento de dominagao e passa a ser
instrumento de libertacao.

Sabrina Fernandes (2016) retoma e aprofunda essa perspectiva ao situar a
pedagogia critica de Freire no interior do Humanismo Marxista, compreendendo a
praxis como o ponto de convergéncia entre teoria e agéo revolucionaria. Para a autora,
a educacao deve ser entendida como parte de uma praxis transformadora, que nao
se limita a denuncia das desigualdades, mas atua na construgao concreta de
alternativas ao sistema capitalista. Assim, a praxis €, ao mesmo tempo, processo de
conscientizagdo e agado material transformadora, revelando a inseparabilidade entre

subjetividade e objetividade, entre consciéncia e mundo. Em suas palavras,

a pedagogia critica freiriana € um projeto humanista revolucionario de
emancipagao que tem como premissa a vocagao ontolégica para se tornar
humano, onde o oprimido é o agente de humanizagao universal (Fernandes,
2016, p. 484).

Freire também expressa essa dimensao dialética ao afirmar que, para que esta
luta tenha um significado, os oprimidos ndo devem ‘[...] tornar-se por sua vez
opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade de ambos. Essa € a
grande tarefa humanista e historica dos oprimidos: libertarem a si e aos seus
opressores” (Freire, 1970, p. 28). Nessa formulagdo, a emancipagao social ndo é
apenas uma mudanga estrutural, mas uma transformacgao ontoldgica, um processo de

humanizacao coletiva que se realiza na solidariedade e na praxis.
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A leitura de Fernandes (2016) reforga, portanto, que a pedagogia freiriana
ultrapassa o campo educacional e se configura como projeto contra-hegemonico de
rearticulacdo da sociedade. Ao integrar Marx e Freire, Sabrina demonstra que a
emancipagao humana se realiza dialeticamente: de um lado, no enfrentamento das
estruturas objetivas que reproduzem a dominagéo; de outro, na formacao de sujeitos
criticos, capazes de compreender e agir sobre as contradigdes do real. Essa dialética
entre reprodugdao e transformagao social coloca a educagdo como mediagao
fundamental entre o0 mundo dado e o mundo possivel, espaco em que se forja a
consciéncia revolucionaria e se delineia a luta pela superagao da alienagéao.

Nessa perspectiva, a pedagogia critica € um ato de resisténcia e criagédo, no qual
0 sujeito se reconhece como agente histérico. A emancipagao, para Fernandes, € um
movimento duplo: ocorre na consciéncia e se concretiza na pratica material, pois “a
verdadeira praxis revolucionaria consiste na mudanga das circunstancias e da
atividade humana ou auto mudanga” (Marx, 1994, apud Fernandes, 2016, p. 486).

Assim, ao retomar a tradicdo marxista-humanista, a autora reafirma o papel da
educagao como parte essencial da luta pela libertagdo, ndo apenas como espaco de
reflexdo, mas como campo de producdo de novas formas de vida e sociabilidade,
orientadas pela solidariedade, pela justica e pela humanizagao do ser.

Ao situar a educacdo como mediacio essencial entre 0 mundo dado e o mundo
possivel, a pedagogia critica freiriana aproxima-se do conceito gramsciano de
hegemonia, compreendido como o processo pelo qual uma classe social constroi
diregdo moral, intelectual e politica sobre a sociedade. Assim como Freire concebe a
conscientizagdo como caminho para a libertacdo, Gramsci (2024) entende a
hegemonia como uma forma de educacado das consciéncias capaz de deslocar o
consenso em torno das ideias dominantes se tornando um campo de tensao e
possibilidade, pois, na medida em que se reproduz, abre brechas para a agao contra-
hegemonica, isto €, para a criagdo de novas formas de pensar e organizar o mundo a
partir das experiéncias e necessidades dos oprimidos.

Nesse contexto, a pedagogia freiriana se revela como praxis contra-hegemonica,
uma vez que desloca o papel da escola e do educador para o centro da transformacéao
social. Freire (1970), propde que o processo educativo ndo se limite a transmissao de
conteudos, mas que se torne um exercicio de leitura critica do mundo, de
desvelamento da ideologia e de criagdo de novas consciéncias. Assim como o

intelectual organico em Gramsci, o educador critico em Freire € aquele que se
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compromete com o despertar das consciéncias e com a construgao coletiva do saber
como instrumento de libertagdo. Ambos convergem na compreensao de que a luta
pela emancipac¢ao humana é, antes de tudo, uma luta pela construgdo de uma nova
cultura, em que o conhecimento e o trabalho sejam apropriados como praticas de
autonomia, solidariedade e autotransformacao.

Krupskaia (1932) denuncia o carater ideoldégico que a escola burguesa mantém
ao inculcar valores como o respeito a autoridade e a admiragéo pela riqueza. Nesse
cenatio, a escola reforca hierarquias de opressdo enquanto um aparelho de
reprodugao da hegemonia da classe dominante.

Porém, em uma concepgao socialista de educagcao omnilateral, em que o
desenvolvimento humano deve ser integral, envolvendo dimensdes praticas,
sensoriais, intelectuais, artisticas e morais, a formagao nao se reduz a instrugdo, mas
busca cultivar o senso coletivo, a consciéncia do trabalho como base da vida social e
0 engajamento critico do individuo em sua comunidade.

O objetivo dessa educagao € superar a fragmentacédo e a alienagédo impostas
pela divisdo social do trabalho, promovendo a unidade entre o trabalho manual e o
intelectual, entre teoria e pratica, entre o individual e o coletivo. Assim, a educagao
omnilateral se apresenta como o horizonte da emancipacao: ela ndo promete a
resolucdo imediata dos problemas sociais, mas oferece o caminho mais eficaz para a
construcao de novos valores, novas relagdes e novas formas de viver. Uma educagao
que produz sujeitos autbnomos e conscientes de sua insergao histérica (Krupskaia,
2014).

A libertacdo humana, portanto, é indissociavel da luta pelo saber como pratica
social e politica. O saber, enquanto movimento, é o fio condutor entre conscientizagao,
hegemonia e omnilateralidade: ele se constitui e se transforma na praxis, no dialogo
e na coletividade. A educacéo, nesse sentido, € mais do que um instrumento, € uma
forma de organizagdo da vida, um campo de disputa onde se forma a consciéncia

critica e revolucionaria do individuo.

3.2 O que pode ser uma educacao libertadora?

Tanto Freire (1970) quanto Gramsci (2024) e Krupskaia (2014) reconhecem que

a libertacdo nao se realiza apenas na ruptura das estruturas econémicas, mas também
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na criacdo de uma nova cultura politica, fundada na solidariedade, na autonomia e na
consciéncia historica.

A educacgao pode ser vista, portanto como um processo transversal e historico,
que rompe as fronteiras entre o pensar e o agir, entre o ensinar e o aprender. E um
saber que se move, porque nasce da contradi¢ao, da luta e do dialogo e, ao mover-
se, transforma os individuos que, por sua vez, transformam o mundo. A pedagogia
critica, e a educagcdao omnilateral nesse horizonte, sdo os instrumentos da
emancipagao, dado que transformam o conhecimento em poténcia historica e a escola
em espaco de criacdo do novo.

Assim, educar é disputar hegemonia; € instaurar a praxis como principio de
liberdade; é reconhecer que toda formagao €, em ultima instancia, uma aposta no ser
humano como sujeito capaz de reinventar a si mesmo e a sociedade.

A articulagdo dessas vertentes criticas no Brasil encontra um campo de
materializagdo no projeto pedagdgico dos IFs. A concepgéo dos IFs se fundamenta
na educacao Politécnica, resgatando o ideal marxista de superagéo da dicotomia entre
trabalho manual e intelectual. Buscando romper com o carater assistencialista e
fragmentado do ensino técnico tradicional que limitava o estudante ao manuseio de
instrumentos, caminhando no sentido de resgatar o ideario de formar o "homem todo"
(Dantas, 2020, p. 10).

A Rede Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, com seu modelo formativo
consolidado, apresenta um diferencial significativo, pois sua oferta de educagédo néo
se limita ao ensino profissionalizante com um fim em si mesmo, nem é guiada pelos
valores exclusivos do mercado. Essa caracteristica se manifesta na resiliéncia de seus
cursos, que mantém uma duragdo mais longa em comparagado com a maioria das
instituicées privadas que fragmentam os curriculos, ensinando somente o necessario,
na linguagem freiriana (Freire, 1996). A l6gica de mercado, ao contrario, busca a
reducdo do ciclo produtivo e o enxugamento curricular para aligeirar o processo
formativo, tratando a educacdo como uma mercadoria que deve gerar lucro (Dantas,
2020).

Nesse contexto, os IFs possibilitam que seus estudantes, especialmente os do
Ensino Médio Integrado, adquiram uma formagéo mais ampla, sem um foco restrito
no profissionalizante. O objetivo principal do Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional ndo é a formacédo de técnicos, mas sim a formagao de pessoas que

compreendam a realidade e que possam, adicionalmente, atuar como profissionais.
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Dessa forma, a profissionalizacdo no ensino médio é vista, por um lado, como uma
necessidade social e, por outro, como o meio pelo qual o trabalho encontra espacgo na
formagao como principio educativo.

Os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia s&o resultado de uma
politica publica educacional estruturada, orientada pelos principios da formacéao
humana integral, da integracdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia e da
educacao como direito social. Essa concepg¢ao pedagdgica tem se materializado em
resultados expressivos em avaliagdes nacionais e internacionais de larga escala. No
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por exemplo, as instituicbes da Rede
Federal figuram reiteradamente entre as escolas publicas com melhores
desempenhos do pais, ocupando posi¢cdes de destaque nos rankings nacionais. No
ambito da educacgao superior, os resultados do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) indicam que a Rede Federal concentra a maior parte das
instituicdes publicas com conceitos 4 e 5, superando proporcionalmente o
desempenho de instituicbes privadas. No plano internacional, os dados do Programa
Internacional de Avaliacéo de Estudantes (PISA) de 2018 revelam que estudantes das
escolas federais alcangcaram meédia de 503 pontos em leitura, valor significativamente
superior a média nacional de 413 pontos e muito proximo ao desempenho da rede
privada, que obteve 510 pontos, evidenciando a efetividade do modelo formativo
adotado (Dantas, 2020).

Apesar desses resultados positivos e do reconhecimento da exceléncia
académica alcangada, os Institutos Federais tém sido alvo de ataques recorrentes,
materializados sobretudo em cortes sistematicos de recursos financeiros e em
tentativas de sucateamento da Rede. Tais ac¢des incluem, ainda, propostas de
transferéncia de sua gestdo para Organizagbes Sociais, o0 que compromete a
manutencdo de sua estrutura, de suas politicas de permanéncia estudantil e das
carreiras de servidores publicos (Dantas, 2020).

Essa ofensiva contra os Institutos Federais expressa o carater inegavelmente
politico da educacgéo, como Freire (1996) defendeu. O éxito do ensino médio integrado
ofertado por essas instituicdes, especialmente por possibilitar o acesso de estudantes
das classes populares ao ensino superior, passa a ser interpretado como um
problema, e ndo como uma conquista social. Ao rotular esse modelo como “caro” ou
“ineficiente”, setores das elites econémicas e politicas ocultam o carater estratégico

da educacéo publica de qualidade na reducéo das desigualdades sociais.
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Assim, os ataques aos Institutos Federais ndo se fundamentam em critérios
pedagdgicos ou de desempenho, mas em interesses de classe que resistem a projetos
educacionais capazes de romper com a histérica logica excludente e dual da
educacao brasileira, reafirmando o carater politico da disputa em torno da escola
publica (Dantas, 2020).

Portanto, o futuro dos IFs, em sua capacidade de produzir conscientizagao,
protagonismo e autonomia, expressa um campo de disputas politicas, institucionais e
pedagogicas que depende das correlagdes de forgas que atravessam a educagao
publica brasileira. Nesse sentido, os Institutos Federais podem tanto ser capturados
por projetos educacionais voltados a adaptagao funcional dos individuos as exigéncias
do mercado, reforcando a reproducdo das relagdes de dominacdo, quanto se
afirmarem como espacos contra-hegemoénicos, comprometidos com a formacao critica
e com a transformacao social. Assim, os Institutos Federais configuram-se como um
terreno estratégico onde se decide se a educagado publica cumprird uma fungéo
reprodutora das desigualdades sociais ou se atuara como mediagao fundamental na
luta pela emancipagdo humana, em consonancia com uma perspectiva educativa de
inspiragdo marxista.

A luz do exposto, a defesa intransigente dos IFs vai além da mera preservacéo
de uma instituicao educacional; é a defesa de um projeto de sociedade. Como sintese
pratica das teorias de Freire Gramsci e Krupskaia os Ids encarnam a luta pela
hegemonia cultural. Eles s&o a prova viva de que uma educagao omnilateral é viavel
e produz resultados tangiveis na formagdo de sujeitos conscientes, criticos

historicamente, e formados para o trabalho e agao social.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo das reflexdes de Marx, Gramsci, Krupskaia e Freire, compreende-se
que a educacgao ultrapassa a visao restrita de um saber técnico, afirmando-se como
um campo de contradigdes, no qual se expressam tanto a reproducédo do sistema
vigente quanto a possibilidade de resisténcia e transformacéo.

Nessa perspectiva, a educacao se constitui como uma pratica politica e historica,
capaz de formar consciéncias criticas e promover a emancipa¢gao humana por meio

da praxis e do dialogo. O saber, nesse processo, assume um papel ativo na
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construgédo de novas formas de pensar e agir sobre 0 mundo, fazendo da escola um
espaco de criacao, contestacgao e libertacao.

Assim, reconhecer a educagdo como campo de disputa hegemobnica é
compreender seu potencial de ruptura com a légica capitalista e sua forga enquanto
instrumento de transformacgao social. O saber, entendido como sintese dialética entre
teoria e pratica, revela-se como o caminho para a humanizagao e para a construgao

de uma sociedade mais critica, solidaria e consciente de suas proprias contradigdes.
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